~ FACULDADE SENAC FLORIANOPOLIS
POS-GRADUAGAO EM EDUCAGAO A DISTANCIA

JOANITA DO ROCIO ARTIGAS

“AMBIENTES INFORMATIZADOS E EAD: A MELHOR MANEIRA
PARA A FORMACAO CONTINUADA DE PROFESSORES”

(Projeto de Acéao)

FLORIANOPOLIS
2009



JOANITA DO ROCIO ARTIGAS

AMBIENTES INFORMATIZADOS E EAD: A MELHOR MANEIRA
PARA A FORMACAO CONTINUADA DE PROFESSORES

Trabalho de Conclusdo de Curso de PoOs-
Graduacao apresentado a banca
examinadora da Faculdade Senac
Floriandpolis como requisito parcial para a
obtencdo do titulo de Especialista em
Educacao a Distancia.

Orientadora: Prof2, MSc. Lidiane Goedert

FLORIANOPOLIS
2009



JOANITA DO ROCIO ARTIGAS

AMBIENTES INFORMATIZADOS E EAD: A MELHOR MANEIRA
PARA A FORMACAO CONTINUADA DE PROFESSORES

Aprovado em

Trabalho de Conclusdo de Curso de PoOs-
Graduacao apresentado a banca
examinadora da Faculdade Senac
Floriandpolis como requisito parcial para a
obtencdo do titulo de Especialista em
Educacao a Distancia.

de de 2009.

BANCA EXAMINADORA

Profa. MSc. Lidiane Goedert - Orientadora
Faculdade Senac Florianopolis

Prof. Esp. Lawrence da Silva Pereira - Examinador
Universidade Federal de Santa Catarina

Prof2. MSc. Vilma Ferreira Bueno - Representante Institucional
Faculdade Senac Florianopolis



FICHA CATALOGRAFICA

ARTIGAS, Joanita do Rocio. Ambientes informatizados e EAD:
A melhor maneira para a formacao continuada de professores
/ Joanita do Rocio Artigas — Floriandpolis, 2009.

Monografia (Especializagdo em Educacéo a Distancia) —
Faculdade Senac de Florianopolis, 2009.

Bibliografia: f. 26 - 27
1. Formacéao continuada
2. Educacéo a distancia
3. Ambientes Virtuais




A todos aqueles que de alguma maneira participaram da elaboracao e
construcdo desse trabalho e tornaram possivel area  lizacdo de mais uma etapa
da nossa caminhada.



AGRADECIMENTOS

Agradeco a Deus, como Pai maior; aos meus familiares, principalmente ao meu
esposo e as minhas filhas, que sempre me deram o maior apoio e incentivo nos
momentos dificeis; aos professores, que apesar das dificuldades amplamente
conhecidas, ainda carregam dentro de si 0 entusiasmo e a esperanca de um futuro
melhor; aos alunos e professores-alunos, que na pratica oportunizaram 0 meu
crescimento e aprendizado; aos colegas virtuais, principalmente por aqueles que

durante a nossa jornada, tornaram-se grandes e verdadeiros amigos.



“ A certeza de que estamos sempre comecando, a
certeza de que € preciso continuar, e a certeza de  que
podemos ser interrompidos antes de continuarmos.
Fazer da interrupcdo um caminho novo, da queda um
passo de danca, do medo uma escada, do sonho uma
ponte, da procura um encontro”.
(Fernando Sabino)



RESUMO

Este projeto de acdo apresenta as bases teoricas e metodologicas relativas a
proposta de um curso de formagao continuada de professores sobre ambientes
informatizados, tendo em vista as possibilidades para a construcdo de uma
concepcao de aprendizagem que dinamiza 0s processos de aprendizagem no
contexto escolar a partir de uma opcao de aprendizagem que orienta processos de
aprender tendo como foco o ambiente virtual de aprendizagem e o0 uso de
computadores. Ao final do trabalho, pretende-se que esta formacédo continuada
possibilitada pela modalidade de Educacdo a Distancia, se constitua em um meio
importante para refletir as concepc¢fes de aprendizagem que norteiam as praticas
pedagogicas dos professores envolvidos no processo. E ainda, pretende-se que
percebam a informatica como grande aliada no processo de construcdo do
conhecimento, considerando o professor mediador de um processo de
aprendizagem construcionista, que necessita estar investindo em sua propria
formacao, na expectativa que estas possam concorrer para a transformacao dos
paradigmas pedagdgicos.

Palavras-chave: formacao continuada, educacgao a distancia, ambientes virtuais.



ABSTRACT

This project shows the theoretical and methodological bases for the proposal for a
course for continuing education for teachers in the computer environments, with the
possibilities of the conception construction of learning that streamlines the processes
of learning at the school from an option of learning that guides the learning process
as a focus for learning using the computers. At the end of this project, it is intended
that this continuing education for teachers offered by e-learning, will be constituted in
an important way to reflect the conceptions of learning that guide the teaching
practices involved in this process. The main object of this is to realize that the
computer technology as an ally in the process of knowledge construction, considering
the teacher facilitator of a process of constructionist learning, which need to be
investing in their own training in their expectation that they can compete for
processing educational paradigms.

Keywords: continuing education, e-learning, virtual environments.
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1 INTRODUCAO

1.1 As novas tecnologias e os desafios a formacdo d e professores

Vive-se hoje em uma sociedade em mudanca acelerada, e os educadores,
além da competéncia intelectual, do saber especifico, tem o importante papel, como
formadores de opinido, de divulgar e orientar processos de aprendizagem que
possibilitem aos seres humanos, que passam pela escola a se inserir com qualidade
no mundo moderno. Por tudo isso, € preciso que se saiba utilizar os recursos da
Internet e as novas tecnologias para auxilio no processo de construcdo do
conhecimento.

Considerando que a aprendizagem colaborativa na concepcdo construtivista®
€ um aspecto fundamental e de suma importdncia no processo ensino-
aprendizagem, a educacao a distancia com o uso da informatica, é que se entende
que a interacdo e a acao sao fundamentais para que se concretize o conhecimento.

Para que isso aconteca é preciso que o aluno e professor conhecam os
recursos existentes e aprendam a lidar com eles, de maneira que possa interagir,
trocar informacdes e refletir em prol da construcdo do conhecimento. JA que a
aprendizagem colaborativa acontece a partir do levantamento que o professor faz
das competéncias e aptidoes que pretende desenvolver com o0s alunos (BEHRENS,
2000).

Neste modelo de ensino/aprendizagem mediado pelas tecnologias com 0 uso
do computador, o professor continuara sendo professor, mas um professor mediador
e orientador e ndo mais o detentor do conhecimento, pois, no trabalho cooperativo,
ele aprenderd com seus alunos. Isto pode ser verificado nas palavras de Paulo

Freire (1985), quando afirma que o ndcleo fundamental que sustenta o processo de

! A perspectiva construtivista chama a aterga@a o fato do sujeito ser parte ativa na condtrudps

significados acerca da realidade que o envolve.vEmde uma visdo passiva do individuo que 'recabe'
interpretacdo da realidade a partir dos outrosempgctiva construtivista destaca o papel partieipado
individuo na constru¢do dessas mesmas interpretaD@&sta forma, a construgdo da realidade é umwidade
constante que é marcada pela novidade e mudardgamon condicdes ja definidas a partida.

Segundo esta teoria existe a predisposicao inatgyarte do individuo, em dar sentido ao mundoajuedeia.
Assim, a concepcao determina a percepcao, poidividno conhece a realidade ao agir nela. O contestio
ndo € uma mera copia da realidade, sendo em poitligiar um artefato social, pois constitui a neideste dos
individuos darem sentido a realidade que os enva@st perspectiva destaca a competéncia do inaivid
construcdo de significados, sendo um paradigmacgertua a capacidade de autonomia do sujeito.



educacgdo é a inclusdo do homem que se educa, porque tem consciéncia do ser
inacabado em busca constante de ser mais.

As novas tecnologias e com ela a Internet, permitem a possibilidade ndo sé
de buscar informacdes como também sdo um auxilio nas tarefas que envolvem
ensino/aprendizagem. O computador e a Internet como recursos que se dispde para
propor mediacdo de aprendizagens aos alunos, facilita a ado¢cdo de novos métodos
e concepcbes de ensino, uma vez que emprega varias ferramentas disponiveis
como chats, blogs, videoconferéncias entre outras, facilitando a interacdo, a
discusséo e a troca de informacdes dos grupos participantes do processo. Isto acaba
por decretar a transformagdo da escola, bem como, da maneira de dar aulas
(BELLONI, 2006; KENSKI, 2003; BEHRENS, 2000).

Conforme nos diz Denise Pelegrini (2000),

Isolar-se na sala, dando a mesma aula de sempre — alheio ao que
acontece no restante da escola, na comunidade e no pais —, é o primeiro
passo para um professor se tornar obsoleto no mundo da educagéo. Daqui
para a frente, cada vez mais a escola terd como objetivo formar cidaddos. E
para isso precisa de profissionais estimulados, bem preparados. [....] ‘O
educador precisa saber que sua formacao é permanente’ [....], sentencia a
consultora Neide Nogueira, uma das responsaveis pela publicacdo de
Referenciais para Formacdo de Professores, lancada pelo Ministério da
Educacdo (MEC) em outubro [..] O documento [...] indica uma nova
concepcdo do trabalho docente. Fica para tras a escola baseada na
memorizacdo e surge outra, na qual o aluno aprende a aprender.

Por isso a formacdo continuada dos professores, no ambiente em que
trabalham, € muito importante. Pois além de facilitar a questdo do tempo e a
locomocgéo, o professor podera estar colocando em pratica o que estd aprendendo
com 0s seus alunos, além da troca de idéias com os outros professores, que
também participam da formacéo. Essa € uma maneira diferente de ensinar e de
aprender.

Dentre as novas ferramentas pedagogicas, o computador € sem didvida um
grande destaque como midia educacional. Pois ele permite a realizacao de trabalhos
individuais e em grupo que possibilitam ao aluno estimular a sua criatividade,
pesquisando e analisando novas informacdes, além de poder interagir com outros
colegas e mediadores, presentes e também on-line (BELLONI, 2006; KENSKI, 2003;
BEHRENS, 2000).

E preciso pensar que o computador e suas tecnologias sdo uma realidade no

mundo todo. Porém este processo de introducdo do computador na escola nao deve



se limitar simplesmente & modernizacdo do sistema de ensino tradicional, tornando
mais eficiente e atraente a simples transferéncia de informacgbes para os alunos.
Devido a forma facil e atraente que essas novas ferramentas tém mostrado, elas
devem ser vistas como uma possibilidade de provocar a desejada mudanca do
sistema de ensino. Mas para mudancas significativas possam ocorrer, o desafio &
compreender que o sucesso depende da eficaz utilizacdo das tecnologias da
informacéo e comunicacdo, acompanhada de uma mudanca de postura e de atitude
quanto ao modo de realizacdo das atividades. Por isso € necessario que a
introdugcdo do computador seja acompanhada da formacdo dos professores
envolvidos. Eles devem ser preparados para utilizar o computador e as novas
tecnologias como ferramenta educacional.

Para entanto, a formacao destes professores precisa ser feita de uma forma
adequada. Nao se pode preparar um profissional para trabalhar dentro de uma nova
metodologia através de uma formacgéo baseada numa metodologia antiga.

Segundo Kenski (2007, p. 105),

A acgdo docente mediada pelas tecnologias € uma agao partilhada. Ja nao
depende apenas de um unico professor, isolado em sua sala de aula, mas
das intercdes que foram possiveis para o desenvolviemto das situacfes de
ensino. Alunos, professores e tecnologias interagindo com o mesmo objetivo
geram um movimento revolucionario de descobertas e aprendizados. Essa
formulacdo jA& mostra que a instrumentacdo técnica é uma parte muito
pequena do aprendizado docente para a acdo bem- sucedida na mediacédo
entre educagédo e tecnologias.O maior problema néo estd nas dificuldades
de dominio das TICs pelos professores. O grande desafio esta em encontrar
formas produtivas e viaveis de integrar as TICs no processo de ensino-
aprendizagem, no quadro dos curriculos atuais, da situagao profissional dos
professores e das condi¢des concretas de atuacdo em cada escola.

A preocupacédo para determinar um modelo de formacdo adequada para 0s
professores trabalharem em ambientes informatizados a distancia, implica em
entender que este novo modelo de aprendizagem nao tem uma receita pronta, assim
como n&o se trata de um esquema fechado. E na verdade um meio pelo qual o
professor cria seu proprio modo de teorizar e pesquisar em um movimento de
renovagao constante (DEMO, 1996).

Assim, a intencdo desta proposta de formacdo de professores procurara
contemplar, ndo sé o aspecto de instruir o professor no uso do computador e das
ferramentas educacionais disponiveis em rede local e na Internet, mas também e

principalmente, em instrumentaliza-lo, auxiliando-o na constru¢cdo de seus projetos



pedagogicos a partir da reflexdo de sua praxis. Este movimento de reflexdo pretende
leva-los a uma releitura pedagdgica no sentido de (re)construir sua concepcgéo de
ensino/aprendizagem para que esta se encaixe neste modelo de aprendizagem.

Salienta-se que, com a realizacdo do curso de formacao de professores aqui
proposto, é preciso mais tempo, dedicacdo, envolvimento e aprofundamento tedrico,
pois o trabalho de reconstrugdo das concepc¢fes de aprendizagem é um processo
longo, que ultrapassa 0 exiguo tempo do curso em questdo. Trata-se de um
processo que precisa ser realimentado e acompanhado por especialistas dessa
area, o que demanda tempo e disponibilidade das partes envolvidas. Neste sentido,
a proposta e implementacéo da formacao de professores a distancia com o uso da
informatica, se preocupa em realizar um curso pautado na realidade escolar e dos
professores. Preocupa-se também em realizar um curso que nao afaste o professor
de sua escola e das suas atividades diarias, atendendo assim, aos interesses
especificos de cada comunidade escolar participante do processo.

E importante lembrar que o advento da Internet trouxe consigo uma série de
beneficios em todos os ramos do conhecimento no sentido de facilitar os processos
de troca de informacédo, pesquisa, rotinas de trabalhos, fornecimento de produtos e
servicos em tempo real. Pois bem, o mesmo fenbmeno ocorre na area da educacéo
qgue, além de ter seus processos e rotinas facilitadas, veio também romper barreiras
e democratizar a informacéo. Mas certamente para a educacao, o ganho real ocorre
em nivel de ensino/aprendizagem. O ambiente Web redemocratizou o ensino a
medida que oportuniza de forma igualitaria a formacdo de profissionais que néo
disponibilizam de tempo para frequentar o ensino tradicional, bem como, encurta
distancias que por um motivo ou outro, também interfere na realizacdo de cursos de
graduacéo, e ou de formacé&o continuada.

Pois, como Boaventura e Périsse (1999, p. 84) afirmam,

Nesse cenario de grandes mudancas, as chamada tecnologias de
Informacao e Comunicagdo (NTIC), mais do que qualquer outro fator, tem
provocado uma verdadeira metamorfose na nossa maneira de trabalhar e
viver. [...] As distancias e os fusos horarios, que constituiram grandes
barreiras para a comunicagdo entre pessoas em paises diversos, nao mais
0 sdo. A possibilidade de comunicacdo praticamente instantdnea e a um
custo reduzidissimo tem possibilitado a livre troca de pontos de vista entre
pessoas.



Sapientes de que a Internet estd a servico do homem, como ferramenta
facilitadora do desenvolvimento de aptiddes e de formagédo de profissionais
competentes na sociedade moderna, os professores devem incluir em sua pratica
pedagogica o emprego da informatica e assim disponibilizar aos alunos alguns dos
muitos recursos inovadores que este ambiente dispde (BARROS; BRIHENTI, 2004).

No entanto, ha que se considerar que do ponto de vista pedagdgico, a internet
pressupde novas estratégias pedagogicas, bem como a ado¢cdo de novos métodos
de ensino/aprendizagem. Desta forma, o professor, dentro de uma abordagem
construtivista e progressista®, pautada no ensino com pesquisa, investe numa acéo,
na qual propde a metodologia de aprendizagem mediada pelas NTICs (novas
tecnologias da informacéo e da comunicacao) a distancia com o uso da informatica.

Por suas caracteristicas, a Internet pode, com o tempo, se tornar
imprescindivel ao processo educacional. Neste sentido, 0 documento que trata das
diretrizes curriculares nacionais para a formagcao de professores (BRASIL, 2001)
chama a atencédo para o uso das tecnologias da informacdo e da comunicacao nos
referidos cursos de formacéo de professores, porquanto, estes recursos sao de
reconhecida importancia na formacao basica.

O referido documento lembra ainda que,

[...] de modo geral nos cursos de formacdo eximem-se de discutir padrdes
éticos decorrentes da disseminacédo da tecnologia e reforcam atitudes de
resisténcia, que muitas vezes, disfarcam a inseguranca que sentem o0s
formadores e seus alunos-professores em formacéo para imprimir sentido
educativo ao conteddo das midias, por meio da andlise, da critica, e da
contextualizacdo, que transforma a informacédo veiculada, massivamente,
em conhecimento (BRASIL, 2001, p. 24).

Esta informacédo, entre outras, listadas nos parametros preconizados pela
LDB, serviu de norte e incentivo para a constru¢cdo de um curso de formacao de
professores que contemplasse o uso das novas tecnologias de informacdo e
comunicacdo. E ainda, reiterou a certeza de que a metodologia escolhida para ser
empregada no curso, vem de encontro aos anseios de mudang¢a quanto a pratica

pedagogica vigente até entdo. Assim, acredita-se que a aprendizagem mediada por

... progressista... entende-se que o progressaléese basear na interligacdo entre educacgdo ecdmsizo
Desta corrente destacam-se sobretudo dois autiwkes: Dewey e Eduard Lindeman. Segundo estes awgores
educacao deve promover o continuo crescimentoendelvimento ao longo da vida, contribuindo, déstana,
para a construcdo da comunidade democrética. Aagdacdeve, pois, acentuar o papel ativo do indiviu
processo de aprendizagem.



projetos com o uso de computadores acabara por formar multiplicadores, os quais se
encarregarao de modificar o ambiente de aprendizagem nos quais estéo vinculados.

Nesta perspectiva, Perrenoud (2000, p. 128) lembra que,

Formar para as novas tecnologias é formar o julgamento, o senso critico, 0
pensamento hipotético e dedutivo, as faculdades de observacdo e de
pesquisa, a imaginacao, a capacidade de memorizar e classificar, a leitura e
a analise de textos e de imagens, a representacdo de redes, de
procedimentos e de estratégias de comunicacao.

Desta forma, ao utilizar-se os recursos disponibilizados pela internet tais
como; Chat, blogs, féruns, sites, wikis, entre outros, nos processos de
aprendizagem, o professor-aprendiz ndo apenas é receptor de informacfes, mas
passa a ter participacdo efetiva no processo de producdo se tornando autor em
potencial de seu proprio conhecimento.

Portanto, a opcéo pela formacédo de professores a distancia associada ao uso
de ambientes informatizados, foi a escolha certa, uma vez que esta convida o
professor a refletir sobre as concepcgbes pedagodgicas existentes e, a partir desta
reflexdo, criar sua propria pratica pedagogica, visto que ndo existem férmulas
engessadas e prontas. A partir destas colocacdes, vale parar para refletir um pouco
sobre o emprego das tecnologias a partir das recomendacdes preconizadas por
Behrens (2005) para se trabalhar, tais como: a investigacdo do problema, a
contextualizacdo do tema, a tomada de decisbes em grupo, as situacdes de troca, a
reflexdo individual e coletiva a tolerancia e a convivéncia com as diferengas, as
constantes negociagdes e as agbes em conjunto.

O que nos remete a fala de Behrens (2005, p 75) quando diz que: “[...] a
aprendizagem colaborativa com tecnologias interativas implica a vivéncia de
situacdes diferentes das que os alunos estdo acostumados numa agédo docente
conservadora [...]". Uma vez que o0 uso da internet, suas ferramentas e espacos de
comunicacdo, permitem que conhecimentos gerados em qualquer parte do mundo
sejam acessiveis a todos, sob a forma de textos, imagens, sons e videos, em tempo
real, incentivando assim a colaboracdo entre diferentes culturas, que interagem em
prol da resolucéo de problemas comuns.

Percebe-se que no ambiente escolar, realmente ha certa resisténcia a
cooperacdo e a colaboracdo. Isto aliado ao fato que durante muitas décadas a
e

concorréncia acirrada imposta pelo capitalismo formou uma geracdo de pais



educadores crentes de que precisavam preparar-se e aos seus filhos para a
competicdo e ndo para a colaboracdo e sequer para cooperagao.

Em tempos modernos, tais idéias perdem seu espacgo para novas teorias que
privilegiam a cooperacdo, a interacdo e a colaboracdo. JA que a proposta
pedagdgica cooperativa e colaborativa privilegia a producdo em grupo em
detrimento do trabalho individual através de estratégias que valorizem e promovam o
desenvolvimento de relagdes sociais e a interacao produtiva.

As atuais transformacdes na sociedade exigem transformacdo também na
escola. Para que essa transformacdo ocorra, o professor deve ser considerado o
principal ator desse processo de mudanca (BEHRENS, 2000). Como ja salientamos,
nado basta que o professor seja treinado para usar determinados recursos do
computador, ele precisa analisar e refletir sua pratica, pois o exercicio docente exige
um profissional competente e atualizado, capaz de atender as demandas do mundo
do trabalho em uma época de aceleradas transformacdes sociais e tecnoldgicas.

Logo, acredita-se que um processo de formacgdo continuada possibilita a
reflexdo, a flexibilidade e a mudanca das praticas docentes, ajudando os professores
a tomar consciéncia das suas dificuldades, compreendendo-as e elaborando formas
de enfrenta-las. A esse respeito Paulo Freire (2005, p. 22) afirma que “a reflexdo
critica sobre a pratica se torna uma exigéncia da relagdo Teoria/Préatica sem a qual a
teoria pode ir virando blablabla e a pratica, ativismo”.

Identifica-se na fala de Freire uma compreensdo de reflexdo critica
envolvendo 0s seguintes aspectos: a pratica critico-reflexiva ou progressiva €
conseqiéncia da obrigatoriedade de conteudos/saberes fundamentais no processo
de formacao do professor; o ensino exige reflexao critica sobre a pratica, implicante
no pensar certo, portanto, dialético e dinamico; e a reflexdo sobre a pratica como
uma exigéncia de interse¢do teoria/pratica. Dessa forma, o posicionamento de Freire
acerca dessa compreensao do pensar certo abrange um assumir-se critico-reflexivo
no cotidiano educacional, num processo inacabado e permanente de busca do
melhor para a escola e a sociedade, o0 que ndo se faz sem os riscos e os dissabores.

Para Perrenoud (1999), a reflexdo possibilita transformar o mal-estar, a
revolta, o desanimo, em problemas, os quais podem ser diagnosticados, explicados
e até resolvidos com mais consciéncia.

Analisando desta forma, as reflexdes sobre um trabalho de forma critica

supdem uma compreensdo abrangente do trabalho profissional, da atuacdo na



escola e dos fatores sociais, culturais e politicos que condicionam a pratica
educacional.

Ainda, seguindo a linha de pensamento de Paulo Freire (2005, p. 23), num
processo de formacdo “quem forma se forma e re-forma ao formar e quem é
formado forma-se e forma ao ser formado”, ou seja, quem ensina aprende ao
ensinar e quem aprende ensina ao aprender.

Pautadas nessa visdo, acredita-se ser viavel um processo de mudanca no
contexto da formacéo dos professores, sobretudo, visando novas realidades, novas
praticas, novas possibilidades de formacdo. No entanto, a escola e os professores
devem querer e aderir a essas tendéncias atuais de formacdo continua, cujo
processo nado invalida o modelo classico, porém, se constituem em alternativas
revitalizadoras e propulsoras de mudancas do trabalho educacional.

Por isso ndo € mais possivel pensar em formacdo de professores como
meramente transmissao de conhecimentos, e sim como forma de criar possibilidades
para construcao do conhecimento.

Sob este enfoque, o papel da tecnologia pode ser um aliado muito importante,
pois demanda uma nova forma de interpretar e representar o conhecimento.

Numa formagdo continuada a distancia de professores usando ambientes
informatizados é possivel oportunizar a exploragdo dos recursos que o computador
oferece, tais como: analisar suas potencialidades; estabelecer conexdes desses
recursos com outras atividades; refletir com o grupo sobre as possibilidades das
atividades realizadas sempre buscando teorias que favoregam a compreenséo desta
nova pratica.

Almeida (2005, p. 44), se refere da seguinte forma sobre a utilizacdo de

ambientes informatizados para formar professores,

(...) o educador tem a oportunidade de vivenciar distintos papéis, como o de
aprendiz, o de observador da atuacéo de outro educador, o papel de gestor
de atividades desenvolvidas em grupos com seus colegas de formacéo e o
papel de mediador junto com outros aprendizes. A reflexdo sobre essas
vivéncias incita a compreensdo sobre seu papel no desenvolvimento de
projetos que incorporem distintas tecnologias e midias para a producdo de
conhecimento.

Assim, o processo de formacdo em ambientes informatizados é feito de forma
cooperativa entre formadores e formandos, hum ambiente de constante reflexado e

parceria onde todos sao aprendizes. O computador € uma ferramenta para a



construgcédo do conhecimento que vai ajudar a pensar ou, como diz Almeida, “pensa-
se com o computador e pensa-se sobre o pensar e sobre o aprender.” Ainda sobre

esse assunto Almeida (2000, p. 167) observa que,

Formadores e formados dedicam-se a organizar o proprio conhecimento em
interacdo com o computador, a partir do estabelecimento de conexdes, que
sdo adaptadas a cada situacdo-problema ou a cada novo tema. A
aprendizagem adquire um sentido pessoal e aproxima-se sucessivamente
do conhecimento da realidade, o que favorece a adaptacdo as mudancas
sociais e culturais.

N&o se quer com isso dizer que a tecnologia deva ser utilizada a qualquer
custo na escola, mas que a utilizacdo das tecnologias e dos recursos tecnoldgicos
se tornou inadidvel e inevitdvel em um mundo globalizado. Para tanto,
concomitantemente ao emprego dos recursos midiaticos, se faz necessaria uma
mudanca profunda no sistema de ensino, do modelo tradicional para um paradigma
da complexidade, bem como, no papel de cada integrante do processo, ou seja, do

professor e do aluno, nesta nova era da informacéo e da comunicagao.

1.2 Alguns critérios para o uso das novas tecnolog ias na Educacéo

Segundo Valente (2003), existem dois aspectos que devem ser observados
na utilizacdo das novas tecnologias na educacdo. Primeiro, 0 dominio do técnico e
do pedagdgico ndo devem acontecer de modo estanque, um separado do outro. O
melhor é quando o conhecimento técnico e pedagdgico acontece simultaneamente,
um demandando novas idéias do outro. O dominio das técnicas acontece por
necessidade e exigéncia do pedagogico e as novas possibilidades técnicas criam
novas aberturas para o pedagogico, constituindo uma verdadeira espiral de
aprendizagem. O segundo aspecto diz respeito a especificidade de cada tecnologia
com relacéo as aplicacdes pedagogicas.

Com isso os professores-alunos tem a oportunidade de implementar suas
praticas pedagogicas com a utilizacdo de Tecnologias de Informacdo e
Comunicagdo como ferramentas auxiliares para reconstruir seus conceitos sobre
como se da o processo de aprendizagem e que através de um curso de educacédo

continuada, possamos sensibilizar, a partir das reflexdes e dos questionamentos dos
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métodos e das préaticas educacionais, provocando novas concepc¢des pedagogicas
que possibilitem a construcdo de novos conceitos e o0 desenvolvimento de
habilidades necessarias para a vida na sociedade atual e consequentemente
preparando-se para um futuro melhor na educacéo.

O computador por sua vez possibilita uma infinidade de recursos que podem
ser utilizados pedagogicamente, e o professor precisa de uma formacao adequada,
para agir de forma reflexiva sobre sua utilizacdo, para que ocorra uma transformacao
na acao pedagogica.

Segundo, Almeida (2000, p.34)

(...) quando se trabalha sob a ética da aprendizagem ativa, a interacéo que se
estabelece entre as acdes do aluno e as respostas do computador promovem
a participacao ativa do aluno. E ele torna-se autor e condutor do processo de
aprendizagem, que pode ser compartilhada com o professor e com os demais
colegas, pois o resultado esta explicitamente descrito e facilmente visivel na
tela do computador ou disponivel na area de uso publico da rede que interliga
0s computadores.

Nesta nova visdo o professor precisa assumir a postura de professor aluno,
professor aprendente. Desta forma a educacdo € concebida como um sistema
aberto, “[...] com mecanismos de participacdo e descentralizacdo flexiveis, com
regras de controle discutidas pela comunidade e decisbes tomadas por grupos
interdisciplinares.” (MORAES, 1997, p.68).

NO nosso curso procuraremos nos orientar pela Metodologia Dialética
(VASCONCELLOS, 1995) que propdes trés dimensdes para a abordagem feita pelo
professor em sala de aula. A primeira dimensdo implica que em um determinado
periodo de tempo, um determinado grupo de sujeitos se dedique a um determinado
objeto de conhecimento. E necessario que o aluno dirija sua ateng&o sobre o objeto
do conhecimento. Esse objeto deve ter um significado. O professor deve conhecer a
realidade do grupo, ter clareza dos objetivos e estabelecer uma pratica pedagogica
para 0 grupo. Num primeiro momento buscaremos o contato direto com o0s
professores aprendentes e a sua atuacdo, com o objetivo de buscar subsidios para a
construgdo da proposta de ensino através da analise dos elementos observados.

Passa-se entdo ao desenvolvimento operacional, € o momento da atividade.
Neste momento da constru¢do do conhecimento, a preocupacao do educador estara
voltada para andlise das rela¢cdes que compdem o objeto de conhecimento para que
essa esteja relacionada a alguma necessidade do sujeito.
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Tendo percorrido as etapas anteriores de aproximacédo e andlise, o professor
aprendente deve ter oportunidade de expressar o conhecimento adquirido, através
de atividades praticas.

Esse “contato” com as novas tecnologias vem ao encontro do nosso objetivo
gue € mostrar que na escola tradicional, a proposta de trabalho, normalmente é do
professor, pois 0 professor esta acostumado a pensar pelo aluno, antecipar o que
ele necessita saber, definir os problemas, os objetivos, indicar as fontes de pesquisa
e apontar as solucoes.

Pretende-se que os professores aprendentes estejam durante e depois do
curso conectados a uma rede de comunicagcéo, em que possam partilhar problemas
e descobertas e encontrar solu¢cbes com docentes e colegas do curso, outros
professores e pesquisadores, ndo apenas escutando o que eles dizem, mas,
sobretudo observando suas acbes e atitudes frente aos desafios de construir
conhecimento, favorecendo a interdisciplinaridade.

E, pois, necessario pensarmos, a um sé tempo, na profunda continuidade
desse aprendizado que visa ndo sé atender a necessidade de um grupo de
professores, mas a de realizar a interlocucéo entre professores, alunos e de toda a
escola para que através dela possa haver a circulacdo dos saberes.

Conforme priorizam os PCNs no principio da acdo-reflexdo-a¢do, devemos
procurar estar constantemente questionando os nossos professores-alunos a partir
de reflexbes rigorosas, partindo da realidade social, retornando a acéo,
redimensionada e preocupada com a intervencéo dos problemas reais.

Procuramos dentro do nosso trabalho, estar atentos quanto a formacgéo de
uma consciéncia critica. Esse € um dos objetivos do nosso projeto, instrumentalizar
o professor-aluno e esse como agente multiplicador a trabalhar para a insercéo
social, para a vivéncia completa em sociedade, a partir dos principios de
solidariedade e equidade social, desenvolvidas através dos trabalhos em grupo e da
troca de informacdes entre eles (compartilhar conhecimento), enfim cidaddos com
condi¢cbes de intervir na sociedade, sugerindo, questionando, transformando, enfim,
inseridos no seu complexo movimento, ja que educar é construir com os alunos uma
leitura critica do mundo, constatando sua desigualdade, para posterior (ou paralela)
intervencao, reinventando, construindo.

O conhecimento ndo tem uma estrutura estatica, mas € um processo de

descobertas mediatizado pelo dialogo entre educador e educando. A nossa
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preocupacdo, com os professores aprendentes, € que a educacdo continuada os
torne pessoas cada vez mais habilitadas para agir na sociedade e entendé-la, como
um processo em constante evolugéo.

Procuramos valorizar, o processo de aprender a aprender, a formacéo das
capacidades, o desenvolvimento da criatividade pessoal e do reconhecimento do
outro como sujeito, a criacdo de atividades que privilegiem o conhecimento, e, por
fim, a possibilidade de verificar o desempenho nas diversas praticas escolares, para
encadear sempre a corre¢cdo de rumos e o replanejar, o que é possivel a partir de
um trabalho com as novas tecnologias que fazem parte do nosso cotidiano e do
cotidiano do aluno.

O professor aprendente deve conhecer seus avancos e dificuldades, e
também deve aprender a se avaliar e descobrir o que é preciso mudar para garantir
melhor desempenho. E importante que os professores aprendentes reflitam sobre
seu aprendizado e seus relacionamentos, de forma a alterar as regras quando
necessario, para que todos alcancem o0s objetivos estabelecidos coletivamente. A
internet abre uma porta para a renovacao pedagogica e convida-nos a refletir sobre
nossas praticas. O professor deve repensar a sala de aula como um espaco que nao
seja fechado e isolado do mundo. "Por isso € que, na formacdo permanente dos
professores, o0 momento fundamental é o da reflexdo critica sobre a pratica. E
pensando criticamente a pratica de hoje ou de ontem que se pode melhorar a
proxima pratica.” (FREIRE, 2005, p. 39).

E a partir dessa pratica dialética que os professores-alunos poder&o ver,
pesquisar, desconstruir e construir, com o uso do computador e as suas tecnologias,
uma grande forca de expressao e persuasao, e a importancia sempre crescente que

é dada as variadas formas de utilizacdo desses recursos.

Podemos também ver a relagéo entre educagéo e tecnologias de um outro angulo,
o da socializacdo da inovagdo. Para ser assumida e utilizada pelas demais
pessoas, além do seu criador, a nova descoberta precisa ser ensinada. A forma de
utilizacdo de alguma inovacao, seja ela de um tipo novo de processo, produto,
servico ou comportamento, precisa ser informada e aprendida. Todos nés
sabemos que a simples divulgacdo de um produto novo pelos meios publicitarios
nao mostra como o usuario deve fazer para utilizar plenamente seus recursos. Um
computador, por exemplo. Nao basta adquirir a maquina é preciso aprender a
utiliza-la, a descobrir as melhores maneiras de obter da maquina auxilio nas
necessidades de seu usuario. E preciso buscar informagdes, realizar curso, pedir
ajuda aos mais experientes, enfim, utilizar os mais diferentes meios para aprender
a se relacionar com a inovacao e ir além, comegar a criar novas formas de uso e,
dai, gerar outras utilizag6es. Essas novas aprendizagens, quando colocadas em
pratica, reorientam todos 0s nossos processos de descobertas, relagbes, valores e
comportamentos (KENSKY, 2007, p.45)
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Nessa abordagem o computador néo é o detentor do conhecimento, mas uma
tecnologia que pode induzir a novas maneiras de organizar e promover o ensino,
uma ferramenta que permite a busca de informacdes, onde o professor aprendente &
0 tutor de todo processo seguindo seu estilo cognitivo e seu interesse momentaneo
sendo ele o autor de seu conhecimento. Podemos perceber claramente essa
questdo, na colocacdo de Chiappini apud Gomez (1998, p. 79):

Nao adianta a tecnologia reforcar o processo educativo tradicional. E
preciso, antes de mais nada, repensar a educagéo. Repensar a educacgéo e
repenséa-la a partir dos proprios educandos e, a partir dai, pensar um novo
desenho do processo educativo, ver o replanejamento desse processo e
verificar para que pode servir a tecnologia.

Nessa perspectiva, de um processo inacabado, em constru¢cao permanente,
gue vem a ser a educacao continuada para professores, principalmente por tratar-se
da utilizacdo de novas tecnologias, buscaremos avaliar o processo no qual seriam
observados o nivel de conhecimento e uso dos recursos tecnolégicos por parte dos
professores-alunos e o interesse dos mesmos em participar de um curso de
educacao continuada com a utilizacdo desses recursos.

Segundo, serdo consideradas as construcbes e producdes individuais e
coletivas em uma plataforma Moodle, criada especialmente para este fim, através
das interagOes e publicacdes dos professores-alunos nos espacgos compartilhados,
assim como o trabalho desenvolvidos por esses mesmos professores com seus

alunos.

(...) caracteriza a aprendizagem como um movimento de inter-relacées que
ocorre “em virtude do fazer e do refletir sobre o fazer; e que éfundamental
no professor, 0 ‘saber’, o ‘saber fazer e o ‘ saber fazer-fazer”. O autor
aponta indicios de que durante o curso o professor demonstra uma
conscientizacdo crescente sobre o que ocorre a prépria aprendizagem, ao
identificar-se com os alunos em suas dificuldades e descobertas e ao
repensar a prépria pratica. Tudo isso se explica por afirmacdes que revelam
a intencdo de mudar a prépria atitude profissional e de enganjar-se em
propostas de mudancas do sistema educacional. (ALMEIDA apud Ribeiro,
1995, p. 325).

Por isso a importancia de avaliar a possibilidade dos professores-alunos
vivenciar a constru¢do do conhecimento através dos novos recursos tecnologicos, a
interacdo com outros professores e alunos utilizando ambientes informatizados,
construcdo partilhada e ao mesmo tempo autbnoma, em que se busca compartilhar

0s problemas e buscar resolvé-los dentro de uma nova perspectiva de ensino.
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1.3 Justificativa

A idéia de um mundo globalizado traz para a sociedade atual o desafio de se
transformar a educacao, pois as informacdes circulam e se transformam com uma
velocidade alarmante. Da mesma forma, a area da educacéao esta sendo desafiada a
refletir sobre como incorporar essas mudancgas no processo educativo das geragdes
a que atende. Isso nos leva a refletir sobre quais mudancas para a escola e para a
docéncia esses novos tempos trazem. O que muda nos processos de construcao do
conhecimento? Como projetar estratégias para que a aprendizagem aconteca?
Como e que necessidades existem de transformacgéo das formas de ensinar?

Nesse sentindo, o objetivo principal deste projeto é de possibilitar um
processo de formacédo a distancia aos professores, em que estes possam vivenciar
praticas de aprendizagem construtiva. Tem como ponto de partida a
problematizacdo de interesses dos professores e, como instrumento de construcao
de conhecimentos, 0 uso da informatica, a qual podera possibilitar a compreenséo
sobre a importancia de, nos tempos atuais, integrar 0 computador como recurso a
pratica pedagogica.

O foco em uma concepcao de aprendizagem construtiva ao processo de
formacao de professores tera a intencdo de incita-los a compreender como pode se
constituir a agao docente que instrumentaliza os processos de interacao que podem,
depois, mobilizar os alunos a aprenderem a aprender.

A compreensédo, portanto, sobre como 0s sujeitos aprendentes aprendem a
problematizar situagbes que levem a constru¢cdo do conhecimento, com o uso da
informatica, nos levard a questdes que estdo diretamente relacionadas com o0s
professores, fazendo com que estes se mobilizem e se preparem para incitar seus
alunos a “aprender a aprender”. Isto €, ter autonomia para selecionar informacdes
pertinentes a sua acao, refletir sobre situagdes problemas e escolher como resolvé-
las, além de refletir sobre os resultados obtidos e reformular suas ac¢fes, buscar
compreender os conceitos envolvidos ou levantar e testar outras hipoteses.

Para o processo de formacédo de professores proposto e consequentemente
para responder o problema levantado, sera necessario recorrer a pesquisa ativa
para que se possa verificar quais sdo os movimentos de ensino e aprendizagem que

podem ser reconstruidos por professores no processo de formacéo proposto.
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Para tanto, sera necessario identificar e analisar o processo de atividade em
que os professores estardo envolvidos, tendo em vista o didlogo, a participacdo, a
colaboracdo e a cooperacdo de todos. Nessa perspectiva, a reflexdo da propria
pratica a partir de um processo de vivéncia, tenha aquilo que Almeida (2000, p. 80)
afirma, como [...] “as reflexdes dos professores sobre a sua pratica ndo podem
voltar-se para teorias geradas em outros ambientes; devem ser construidas por eles
mesmos, a medida que refletem sobre sua pratica e sobre as condi¢cdes contextuais

que a permitem”.
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2 OBJETIVOS

2.1 Objetivo Geral

Desenvolver o “CURSO DE FORMACAO CONTINUADA A DISTANCIA EM
AMBIENTES INFORMATIZADOS” visando contribuir na melhoria das atividades
docentes na escola.

2.2 Objetivos Especificos

* Realizar pesquisa junto aos professores visando definir a estrutura

curricular do curso a partir dos contextos;

» Estabelecer parceria com uma instituicio de ensino formadora para o

oferecimento do curso;

» Definir equipe multidisciplinar para o desenvolvimento e implementagao do

Curso,

* Acompanhar a elaboragdo do conteddo dos modulos do curso e
respectivas atividades de aprendizagem;

* Preparar o curso no Ambiente Virtual de Aprendizagem;

» Organizar suporte educacional e tecnolégico para a oferta do curso.
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3 METODOLOGIA

Durante o desenvolvimento desse projeto de acdo serd possibilitado ao
professor, o desafio de buscar solucdes para problematicas existentes na escola. Os
professores envolvidos nesse estudo terdo que assumir o papel de alunos e buscar
solucgdes para as probleméticas, através do levantamento das duvidas temporérias e

das certezas provisorias.

3.1 Publico alvo

3.1.1 Instituicdo da Rede Particular de Ensino: O curso proposto € de formacéo
continuada e tera como publico alvo os professores de uma rede particular de
ensino, a principio do (Colégio Evangélico Jaragua). Dependendo dos resultados

obtidos o projeto podera ser oferecido para as outras escolas.

3.1.2 Pré-Requisitos: Possuir disponibilidade para participar das atividades previstas
no curso, o que requer dedicacdo de 5h semanais, além de momentos sincronos
pré-agendados. Possuir endereco eletrbnico e computador, com a seguinte
configuracao:

» Conexao a Internet com velocidade (minima de 56k);

* Minimo de 64Mb de memadria RAM;

*  Windows 98, 2000, XP ou Vista;

e CD Rom (leitor de CD);

* Internet Explorer 6 (minimo);

* Plug-in dos aplicativos: Flash Player e Windows Media Player;

* Placa de som;

+ Caixa de som ou fone de ouvido.
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3.2 Modalidade

Todo o curso sera desenvolvido prioritariamente na modalidade a distancia
através de um ambiente informatizado, visando a melhoria da formac¢do continuada
dos professores e contribuindo para que haja vivéncia e reflexdo sobre o uso

pedagogico do computador numa abordagem construcionista.

3.3 Carga horéria e duracao

O curso terd uma carga horaria de 160h/a distribuidas pelo periodo de quatro
meses. Em seu cronograma esta previsto um encontro presencial no inicio do curso
com o objetivo de apresentar as diretrizes gerais do curso e realizar a ambientacéo
dos alunos no ambiente de aprendizagem e uma atividade presencial de avaliacao.
Logo, o curso contard com 8h de atividades presenciais e 152h de atividades on-

line.

3.4 Materiais e recursos didaticos

Este curso serd desenvolvido em um ambiente virtual de aprendizagem,
preferencialmente que seja de livre acesso e sem custo como é o caso do Moodle,
permitindo que o processo individual de aprendizagem aconteca de acordo com as
disponibilidades e os interesses dos professores inscritos. O material didatico
(textos para leitura, videos, etc.), sera todo disponibilizado no espaco virtual do
curso. Neste sentido, todos os participantes:

e Deverao inciar com uma ambientacdo aos recursos do ambiente virtual que

sera utilizado (no encontro presencial);

e Disponibilizacdo, no ambiente de aprendizagem, de um Manual de Formacéao

sobre o tema e a rede que sera utilizada;



19

e Orientacdo de como utilizardo os servicos telematicos (e-mail, www, chat’s,

féruns,etc.).

O manual de formacdo com o conteddo dos moédulos oferecerd orientagdo

sobre o curso a distancia através do ambiente virtual Moodle, e orientara sobre o

uso das diferentes ferramentas apresentadas pelo ambiente. Os alunos receberao

via Web um acompanhamento pedagdégico e técnico formado por um conjunto de

particularidades:

» Atualizacdes de conteudo;

» Colocacéao e acesso de links relacionados com a tematica que sera estudada;

» Trabalhos de pesquisa relacionados a probleméticas atuais e de interesse do

grupo;

» Esclarecimento de davidas em ambiente colaborativo tipo forum. Sessbes

on-line obrigatérias, para troca de informacdes, discussdes e disponibilazdo

dos trabalhos.

3.5Estrutura Curricular

Quadro 01 — Estrutura Curricular
Fonte: A autora

ESTRUTURA CURRICULAR

Programacao
MODULO 1
Apresentacao e visdo geral da midia na Ead

Carga Horaria

Apresentacdo das diretrizes gerais do curso e ambientacéo (presencial) 04
Discussado sobre a importancia das midias na EaD 06
\Visdo geral do uso das tecnologias de informag¢ao e comunicagéo 10
Estrutura organizacional da EaD 10
TOTAL: 30H
MODULO 2
Tecnologias e interatividade
Meios na educacdo e aprendizagem mediada 10
A interatividade na EaD 10
Utilizacao das tecnologias em projetos de ead 10

TOTAL: 30H
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MODULO 3
Metodologias de Interacdo e Intervencdo Educacional em Ambientes Informatizados
Dialogo didatico mediado 10
Os meios Tecnologicos de Ensino 10
Integracdo das bases teoricas das tecnologias aplicaveis a educacado: cognitivismo, 10
estruturalismo e construtivismo
TOTAL: 30H
MODULO 4
Recursos de Interacao / Intervencdo Educacional el  nternet
Plataformas tecnoldgicas 10
A Didatica diante da experiéncia com Tecnologias e Internet 10
Conteudo, organizacdo, elementos tecnolégicos e pedagdgicos. 10
Gestédo de programas de EaD 10
TOTAL: 40H
MODULO 5
Estudos Independentes

Acdo do professor 10
Métodos e Decisbes 10
A ldeologia das Tecnologias 06
Avaliacdo final presencial 04

TOTAL: 30 horas

CARGA HORARIA TOTAL: 160H

3.5.1. Objetivo Geral do Curso

Através da formagéo continuada de professores em ambientes informatizados

na modalidade EAD, colaborar no processo educativo e promover alteracdes no

cotidiano escolar.

3.5.1.1 Objetivos Especificos

» Identificar o conhecimento prévio e as necessidades de aprendizagem que 0S

professores apresentam ao iniciar um processo de formagcdo em ambientes

informatizados em um curso na modalidade EAD;

* Analisar os movimentos e as alteracbes no cotidiano escolar que sao

possiveis a partir da formacao continuada entre os professores tendo em vista
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um processo educativo orientado e mediado pela informatica educativa em
ambientes informatizados na modalidade EAD;

 Compreender e analisar o movimento de reconstru¢cdo das concepcoes de
aprendizagem produzidos, construidos e formalizados por esses grupos de

professores, durante o processo e no final da formacéo.

3.5.2 Cronograma do Curso

Quadro 02: Cronograma do Curso

Fonte: A autora

ANO/2009 JULHO AGOSTO SETEMBRO |OUTUBRO NOVEMBRO | DEZEMBRO

MODULO 1

Apresentacgao e o o

visdo geral da midia
na Ead

MODULO 2
Tecnologias e o
interatividade

MODULO 3
Metodologia da
Interacdo e da

Intervencéo
Educacional em

Ambientes
Informatizados

X/
L X4

MODULO 4
Recursos de
Interacao
Intervencéo
Educacional e
Internet

<
o
*
<
<
¥

MODULO 5
Estudos
Independentes + ot <
Encontro
presencial

Término do curso RN

*
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3.5.3 Sistema de Avaliacao

Na perspectiva, de um processo inacabado, em constru¢cdo permanente, que
vem a ser a educacao continuada para professores, principalmente por tratar-se da
utilizagdo de novas tecnologias na modalidade EAD, buscaremos avaliar o processo
sob dois aspectos;

Primeiro através de um questionario diagnostico (vide anexo 1), no qual serao
observados o nivel de conhecimento e uso dos recursos tecnolégicos por parte dos
professores-alunos e o interesse dos mesmos em participar de um curso de
educacao continuada com a utilizagcao desses recursos.

Segundo, serdo consideradas as construcdes e producOes individuais e
coletivas no espaco virtual (moodle), criado especialmente para este fim, através das
interagdes e publicacbes dos professores-alunos nos espac¢os compartilhados, assim
como o trabalho desenvolvidos por esses mesmos professores com seus alunos, ao
final do estudo de cada moédulo.

Durante todo o processo avaliaremos também a possibilidade dos professores-
alunos vivenciarem a construcdo do conhecimento através dos novos recursos
tecnologicos, da interagdo com outros professores e alunos utilizando ambientes
informatizados, da construcdo partilhada e ao mesmo tempo autbnoma, em que se
busca compartilhar os problemas e buscar resolvé-los dentro de uma nova
perspectiva de ensino.

Ao final do curso sera respondido pelos professores 0 mesmo questionario
diagndstico, para que apds a analise e as comparacdes com o0 questionario inicial,
possamos criar um quadro demonstrativo das evolugdes proporcionadas por esse

curso de formacédo continuada em ambientes informatizados na modalidade EAD.

3.6 Recursos Humanos

Para o desenvolvimento desse curso de formacdo continuada na modalidade
EAD, contaremos com um professor competente na sua area de conhecimento que
sera responsavel pela elaboracdo dos conteudos dos modulos. Ele precisara, além

disso, ter fluéncia tecnoldégica e dominar a arte de trabalhar em equipe. Além deste
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profissional, o projeto prevé um professor tutor, que podera ser o préprio autor dos
conteudos, responsavel por mediar a aprendizagem dos alunos durante todo o

curso. O tutor tera 12 horas por semana para atender uma turma piloto de 25 alunos.

Para acompanhar o trabalho dos professores, autor e tutor, o projeto prevé um
coordenador que fard a gestdo pedagdgica e administrativa de todo o processo de
desenvolvimento e implementacéao do curso.

No curso piloto, a equipe sera composta, ainda, por um webdesigner,
responsavel por fazer as adequacdes ao conteudo para o ambiente virtual, um
assistente técnico para o atendimento de questbes técnicas relativas a
administracao (liberacdo de acessos), customizacao, etc) do ambiente virtual e um

revisor gramatical (profissional da lingua portuguesa).

3.7 Certificacao

Serd certificado pela instituicdo de ensino ofertante do curso, o aluno que
realizar efetivamente 75% das atividades previstas e participar dos dois encontros

presenciais (aula de abertura e uma avaliacédo presencial).



4 CRONOGRAMA

O cronograma de execugcdo deste projeto tem inicio em 2009 com

continuidade no ano de 2010, conforme mostra o quadro 03.

Quadro 03 - Cronograma de execucao do projeto
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Atividades/2009 Atividades/2010

Atividades / Més Ago | Set | Out |Nov |Dez | Fev | Mar | Abr | Mai | Jun

Jul

Estabelecimento da X
Parceria

Definicdo da equipe de X
trabalho

Elaboracéo e validacéo do X X X
contetddo

Reviséo gramatical e
ortogréfica do contetido

Preparacao do conteido em X
CD-R

Preparacdo do curso no X
Ambiente Virtual

Divulgacéo e X X
Matriculas

Inicio do Curso X

Término do Curso




5 CUSTOS E FINANCIADORES

Para o desenvolvimento deste projeto serd necessario o estabelecimento

de parceria com uma instituicdo de ensino, que devera ser o Colégio Evangélico

Jaragud, responsavel por desenvolver o curso e pela certificacdo dos alunos.

Todos os custos (tabela 01) serdo de responsabilidade do parceiro e podem ser

minimizados conforme a infra-estrutura ja disponibilizada pelo mesmo.

Recursos

Salario do

professor autor

Salario do

professor tutor

Coordenador

gestor

Webdesigner

(terceirizado)

Suporte técnico
(bolsista)

Revisor gramatical

TOTAL

Especificacéo do trabalho

material com 200 péaginas (40 paginas por maédulo

a 30,00 cada pagina)

recebera 12h por semana (48h por més) durante

4 meses: 192 X 30 (mais encargos trabalhistas)

carga horaria semanal 6h x 4 x 11 = 264h x 30 =

7.920,00 (mais encargos trabalhistas)

Servigo terceirizado
400,00 por semana x 5 meses

(1 Bolsista)

(em torno de 5,00 por pagina)

Tabela 1 - Custos do projeto

Valor Total

(R$)

3.000,00

5.760,00

7.290,00

1.500,00

2.000,00

1.000,00
28.372,00
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6 ACOMPANHAMENTO E AVALIACAO

A primeira etapa da formacgéo serd a de levantar dados iniciais sobre os
professores participantes do curso, em relagcdo ao ambiente informatizado e a EAD,
e as formas de utilizacdo destes recursos na solucédo das problematicas existentes
na escola, e como estes recursos podem colaborar no processo educativo
promovendo e contribuindo ativamente para a melhoria das atividades docentes na
escola.

O primeiro passo da formacdo sera o de fazer o levantamento das
problematicas existentes nas escolas e formar grupos para, a partir dai, desenvolver
atividades, utilizando os recursos da informatica.

Para Almeida (2000) a pratica de muitos professores desenvolve-se no
intervalo entre dois extremos e altera-se constantemente, de acordo com o0s
interesses e necessidades de cada aluno e diante de cada situacédo. Desta forma ha
professores, segundo essa autora, que muitas vezes ndo tém consciéncia da sua
forma de atuacéo.

Por isso, procuraremos sempre fazer com que o0 grupo cada vez que vivencie
algo novo analise de que forma agem em sala de aula com os alunos, diante das
mais diversas situacoes.

Dentre as impressdes iniciais cabe ainda um destaque sobre a constru¢do do
olhar reflexivo do docente sobre a sua pratica, ja que a reflexdo € um ponto
importante nos processos que envolvem aprendizagem colaborativa. A acéo
reflexiva, Freire (1996) acrescenta duas novas categorias, a critica e a formacao
permanente. Na perspectiva de que a formacado continuada de professores incentiva
a apropriacao dos saberes pelos professores rumo a autonomia e leva a uma pratica
critico-reflexiva, que se estende ao cotidiano da escola e aos saberes derivados da
experiéncia docente, é que justificamos o desenvolvimento dessa pratica docente
numa concepgao construtivista.

As dificuldades enfrentadas pelos alunos/professores participantes do
processo de formacdo continuada a distancia, numa concepg¢do construtivista, vir
reforcar a idéia de que o investimento por parte dos professores em educacao
continuada e permanente, se justifica a medida que renova seus conhecimentos e

oxigena sua praticas pedagdgicas.
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Como efetivacdo desse processo de construgao no final do curso cada professor
ou grupo de professores devera ser capaz de apresentar um projeto de curso a
distancia de curta duracdo, que servird de base para continuar o programa de
capacitacdo docente em que ele devera ser o agente multiplicador.

Com isso espera-se que os professores possam atuar sobre o ambiente
multimidia, ndo sé para consultar informacgfes, mas também para contribuir com
novas informacdes, e assim recriar seus proprios conhecimentos e uma forma
diferenciada de atuacao.

Neste sentido, cabe ressaltar aqui que a formag&o continuada dos
professores e a possibilidade de esses reconstruirem concepcoes de aprendizagem
gue orientam as suas praticas pedagdgicas, devem ser norteadas pela realidade da
escola e da comunidade em que ela esta inserida. Por esta razdo € muito importante
optar-se por uma formagéo em servigco. O fato desta formacg&o acontecer dentro do
espaco de atuacao dos professores facilita a reflexdo por parte do professor sobre a
sua acdo-formacéo, antes, durante e depois do processo de formacéao.

Para atingir os objetivos propostos, procuraremos trabalhar no curso questdes
e procedimentos com os professores que, além de vir ao encontro das necessidades
desses, também possam conhecer as possibilidades diversas de atividades,
trabalhando indisciplinarmente pois, além de auxiliarem os colegas de forma
colaborativa, poderao trabalhar as mesmas questdes com os alunos. Os professores
serdo estimulados a questionar e a desenvolver atividades educacionais utilizando a
informatica com atividades realacionadas as suas disciplinas. Os problemas e as
dificuldades encontradas deverao ser trazidas para o ambiente do curso (virtual), e
discutidas pelo grupo para que sejam encontradas as possiveis solucdes de forma
coletiva, o que de certa maneira fortalecera as relacbes de cooperacdo e
consciéncia critica dentro do grupo.

Apés, pretende-se relatar como se deu o processo de reconstrucdo de
aprendizagem dos professores participantes da formacdo continuada a distancia
com o0 uso dos recursos tecnoldgicos. Além de apresentar um pouco da experiéncia
vivenciada pelos participantes da formagao.

A formacdo seguira o planejamento estabelecido no projeto tentando desta
forma, cumprir os objetivos propostos dentro do perido previamente estipulado. Para
tanto, iniciaremos com uma leitura sobre educacédo seguida de uma reflexdo, que

sera discutida em um férum, sobre a atuacdo dos professores participantes do
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processo, na tentativa de definir as atividades. Os professores irdo colocar as
necessidade e expectativas, bem como suas dificuldades.

Nessa proposta de trabalho ndo se insere apenas uma renovacao de
atividades, ou a mera instrumentacdo para habilitar o uso do computador, ela vai
além, tem a pretensdo de transformar a realidade do professor tornando-o mais
criativo a partir da mudanca de sua postura. Isso exige um repensar da pratica
pedagogica e das teorias que a permeiam durante a construcdo de seu novo
paradigma e da conduta pedagogica (MASETTO, 2006).

Uma postura que reflete uma concepcado de conhecimento como producgao
coletiva, onde a experiéncia vivida e a producao cultural sistematizada se entrelagam
dando significado as aprendizagens construidas. Aprendizagem estas que servem
nao s6 a resolucdo dos problemas especificos, criados artificialmente, mas que
também sdo empregadas em situacdes reais do cotidiano do professor/aprendiz.
Mostrando, assim, que os alunos sé&o capazes de estabelecer relacdes e utilizar do
conhecimento apreendido sempre que necessario.

Logo, a construcdo de uma nova proposta de ensino-aprendizagem dentro de
uma concepg¢ao construtivista requer, além da coragem e compromisso do professor,
a necessidade de um ambiente interativo da relacdo professor/professor e
professor/aluno, enquanto sujeitos que podem juntos, construir novos
conhecimentos, desenvolvendo projetos de aprendizagem em ambientes
informatizados para a real efetivacdo da pratica pedagogica (BEHRENS, 2006). E foi
com base nessa concepgdo que se desenvolveu esse projeto de formacéo
continuada a distancia na expectativa de formar um educador compativel com um
mundo globalizado, capaz de se renovar continuamente para atender as demandas
de alunos cada vez mais exigentes, frutos de uma geracao digital.

Os professores participantes efetuardo discussdes on-line, debates no férum
do curso, trabalhos de pesquisa e de resolucdo individual e em grupo de casos
reais, com apresentacdo final das solucbes feitas via Web para todos os
componentes do grupo.

Assim, a implementacdo do espacgo de ensino e aprendizagem desse curso
de formacdo continuada a distdncia com o uso das tecnologias, sera capaz de
oportunizar aos professores/ alunos uma participacdo ativa no seu processo de
aprendizagem. Processos nos quais 0s sujeitos da formacao poderdo vivenciar a

mudanca paradigmética proposta inicialmente por este projeto. O objetivo pretende
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ser atingido a partir da interacdo homem-maquina, e da inter-relagdo estabelecida
entre os componentes dos grupos, na troca de idéias e de informacg@es, produzidas
e geradas através das discussbes em grupo e da comunicacao virtual.

Assim, esta formacdo podera se vangloriar de proporcionar um ensino de
gualidade, capaz de suprir a necessidade que a sociedade de educadores almeja, e
gue venha a atender as expectativas do mundo do trabalho.

Os sujeitos deste projeto de acédo deverdo ser capazes de entender também
gque ndo é somente um curso de formacdo continuada que ir4 resolver todos os
problemas do grupo de professores e da escola em questdo. Todos tém a
consciéncia de que se pode ajudar a construir uma politica voltada para a formacéo
de professores de forma permanente e continuada.

Neste sentido, os professores serdo questionados se consideram importantes
0s cursos de educacdo continuada, para o aperfeicoamento das praticas
pedagdgicas, com o uso da informéatica e por qué.

Todas as etapas do projeto serdo avaliadas: desde a formacédo da equipe,
desenvolvimento do conteudo, preparacdo do ambiente virtual, a interagdo com os
colegas e a evolugéo do aluno durante o processo de realizagao das atividades.

Seréo realizadas avaliagdes regulares sobre o andamento do curso, ou seja,
a avaliacdo que os alunos estdo fazendo do curso, da clareza e objetividade do
material bibliografico disposto para leitura e consultas, o atendimento administrativo
e de suporte técnico e da infra-estrutura de comunicag¢do com a institui¢ao.

Logo, o resultado das praticas e das reflexdes das acdes desenvolvidas pelos
sujeitos da formacéo continuada sera realizado em todos 0s encontros e também no
dia-a-dia, quando se procurara sanar as duvidas a medida que surgirem.

Assim, a partir das acbes desenvolvidas pelos sujeitos desta formacéao
revelara que um trabalho de formacgéo continuada em ambientes informatizados na
modalidade EAD, tem também como objetivo integrar o grupo de docentes, alunos e
administradores, em torno de uma nova pedagogia, uma pedagogia socializadora e

reflexiva.
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FORMULARIO PARA DIAGNOSTICO DO CURSO DE FORMACAO CONTINUADA

A DISTANCIA EM AMBIENTES INFORMATIZADOS

data:

Nome:

Disciplina: Série(s) que trabalha:

Habitos de uso da Internet / informatica

De que local vocé acessa a Internet?
em casa D na escola D em casa e na escola I:l outros locais

Com que freqiiéncia vocé acessa a Internet?

1 x ao més D 2a3xaomés D 1 x por semana ou mais

Voce tem e-maif? I L

Qual?

Pessoalmente, vocé usa a Internet para:

|:| diariamente

() trocar e-mails () ler noticias e novidades ( ) compras () bate-papo
( ) pesquisar () consultar bancos e contas () férum
() outros. Detalhar:

Vocé sabe usar os seguintes aplicativos?

sim nao Quais outros aplicativos vocé utiliza?

Word

Excel

Power Point

Paint

Habitos de uso na escola

Com ?ue freqliéncia vocé utiliza a sala de informati  ca da escola?

1 x ao més D 2 a3 xaomés D 1 x por semana ou mais

Quais atividades vocé desenvolve na sala de informa  tica?

Digitagao Trabalhos com programas
Pesquisa na Web Jogos e entretenimentos
Bate-papo, e-mail e forum Checagem de e-mails
Outras

I:l diariamente

Vocé utiliza a sala de informatica:

sozinho D com os alunos D sozinho e com os alunos I:l

Selecione tipos de ajuda que gostaria de ter paraus  ar a sala de informatica:
dicas de atividades
apoio de monitores outros:

auxilio para utlizar aplicativos

fontes para pesquisa na Internet
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Se vocé ndo usa a sala de informatica, quais sdo os  principais motivos?

Vocé considera importante o0s cursos de educagao con tinuada para o

aperfeicoamento das praticas pedagogicas, com 0 uso da informatica? Por
qué?
Em sua opinido, esse curso contribuiu para melhorar a sua pratica

pedagodgica? Em quais aspectos?

O curso alcangou os objetivos propostos? As aulas p oderiam ser diferentes?
Foi possivel desenvolver as habilidades desejadas?

Vocé considera importante darmos continuidade a ess e tipo de atividade na
escola? O que vocé gostaria de propor para que esti  véssemos trabalhando em
um préximo curso?




35

A construcao do conhecimento no processo educaciona |, com o envolvimento
das novas tecnologias pressupde diferentes formas d e fazer. O fazer criar, 0
fazer recriar, o fazer somar, o fazer dividir, o fa  zer inventar... o que passa a ser
um desafio no processo educacional, ja que ao profe  ssor ndo cabe apenas
mais a fungéo de repassar conhecimento, mas simod e possibilitar o
conhecimento usando as multiplas e diversificadas f ormas de informacdes
disponiveis. O professor passa a ser mediador, que orienta o processo de
aprendizagem, auxilia e estimula a pesquisa, em que  ambos sédo agentes de
aprendizagem, o que ird tornar o aluno um sujeito a  utbnomo, capaz de ir em
busca de seus interesses e com iSSo construir ou re construir seus
conhecimentos...

Joanita Artigas



